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Η αναγκαιότητα της διάχυσης των δραστηριοτήτων τέχνης στο σύνολο 

των προγραμμάτων σπουδών της θεσμοθετημένης εκπαίδευσης προβάλ-

λεται ολοένα και περισσότερο στις σύγχρονες μελέτες και έρευνες. Κα-

ταλυτική ως προς αυτό είναι η ανάδειξη της δυνατότητας των τεχνών να 

προσαρμόζονται στις ποικίλες, σύνθετες, πολύγλωσσες και πολυτροπικές 

εκπαιδευτικές καταστάσεις που συγκροτούν το περιβάλλον των σημερινών 

σχολείων (Copple & Bredekamp, 2009· Dailey & Hauschild-Mork, 2017· 

Parsons, 2004). Ειδικότερα, διερευνώνται με ιδιαίτερο παιδαγωγικό ενδια-

φέρον η ενσωμάτωση των τεχνών (arts integration) και η διδασκαλία μέσω 

τέχνης (teaching through the arts). Και οι δύο αυτοί παρεμφερείς όροι ανα-

φέρονται σε καταστάσεις στις οποίες αναπτύσσονται σχέσεις μεταξύ της 

μάθησης των τεχνών και της μάθησης άλλων δεξιοτήτων και θεμάτων που 

εμπεριέχονται στα προγράμματα σπουδών (Deasy, 2003). Στην πιο σύγ-

χρονη βιβλιογραφία, στους όρους αυτούς προστέθηκε, ως νέα και πληρέ-

στερη πτυχή της ενσωμάτωσης των τεχνών, η αισθητική διδασκαλία (aes-

thetic teaching), δηλαδή η διδακτική κατάσταση κατά την οποία οι μαθητές 

ενθαρρύνονται να αξιοποιούν τις τέχνες για να προσεγγίζουν δημιουργικά 

τα διδασκόμενα ζητήματα και ειδικότερα να τα διαχειρίζονται ως αισθητικά 

ερεθίσματα (Pike, 2004· Russell-Bowie, 2009· Sotiropoulou-Zormpala, 

2012b· Σωτηροπούλου-Ζορμπαλά, 2020· The Kennedy Center, 2010). 

Επιπλέον, κατά την τελευταία εικοσαετία διερευνάται όλο και πιο συστημα-

τικά η δυνατότητα των τεχνών να λειτουργούν παιδαγωγικά ως «ζώνες» 

μετασχηματιστικής μάθησης. Πρόκειται για τη διδακτική κατάσταση κα-

τά την οποία τα παιδιά, συμμετέχοντας σε δραστηριότητες τέχνης, έχουν 

τη δυνατότητα να εξερευνούν σε βάθος το διδασκόμενο θέμα, να ανακα-

λύπτουν τα ρεαλιστικά του στοιχεία, να το ερμηνεύουν και να παράγουν  
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καινοτόμες ιδέες ως προς αυτό (Bresler, 2002· Russell & Zembylas, 

2007· Upitis, 2011). 

Από την έρευνα των θεμάτων αυτών προέκυψαν ισχυρές ενδείξεις ότι 

το εκπαιδευτικό περιβάλλον που διαμορφώνεται κατά την ενσωμάτωση 

των τεχνών επηρεάζει θετικά τόσο τη διδασκαλία των τεχνών όσο και τη δι-

δασκαλία των άλλων ακαδημαϊκών ενοτήτων (Burnaford, Brown, Doherty, 

& McLaughlin, 2007· Deasy, 2002· Goldberg, 2012· Hardiman, Rinne, 

& Yarmolinskaya, 2014· Robinson, 2011· Scripp, Burnaford, Vazquez, 

Paradis, & Sienkiewicz, 2013). 

Ωστόσο, ο σχεδιασμός και οι τρόποι εφαρμογής των ενσωματωμένων 

δραστηριοτήτων τέχνης χρειάζονται περισσότερη έρευνα επειδή παρου-

σιάζουν αρκετά προβλήματα που πρέπει να επιλυθούν σε θεωρητικό, με-

θοδολογικό και πρακτικό επίπεδο. Ένα πρώτο ζήτημα αφορά στην έλλειψη 

μιας γενικά αποδεκτής και πάγιας δομημένης θεωρητικής θεμελίωσης της 

ενσωμάτωσης των τεχνών (Booyeun, 2004· Cornett, 2011· Efland, 2002· 

Eisner, 2002· Gandini, Hill, Cadwell, & Schwall, 2005· Hetland, Winner, 

Veenema, & Sheridan, 2013· Snyder, 2001· Winner, Goldstein, & Vincent-

Lancrin, 2013). Μάλιστα, ακόμη και οι μελέτες που υποδεικνύουν την ανά-

γκη για μια τέτοια θεμελίωση δεν αξιοποιούν το πεδίο της αισθητικής θεω-

ρίας. Ένα άλλο ζήτημα προκύπτει από το γεγονός ότι οι έρευνες συνήθως 

δεν καταλήγουν να προτείνουν συγκεκριμένες διδακτικές μεθόδους· αλλά 

ακόμη και όταν γίνεται κάτι τέτοιο, οι προτάσεις αυτού του είδους δεν έχουν 

παρόμοιο προσανατολισμό (Argyriadi & Sotiropoulou-Zormpala, 2017· 

Bastos & Zimmerman, 2015· Denac, 2014· Fleming, Bresler, & O’Toole, 

2015· Krug & Cohen-Evron, 2000· LaJevic, 2013· Sousa & Pilecki, 

2013). Συχνά, μάλιστα, η ερευνητική κοινότητα εμφανίζεται διχασμένη ως 

προς κάποιες προτεινόμενες πρακτικές. Για παράδειγμα, άλλοι ερευνητές 

υποστηρίζουν την αξιοποίηση των τεχνών ως εργαλείων για την ακαδημαϊ-

κή πρόοδο των μαθητών, ενώ άλλοι επικρίνουν σθεναρά αυτόν τον προ-

σανατολισμό (Bresler, 2002· Deasy, 2002· Mouriki-Zervou, 2011· Smith, 

1995· Winner, 2003· Winner & Cooper, 2000· Hetland & Winner, 2000). 

Δεδομένων αυτών των ζητημάτων, η κατάσταση που επικρατεί σε σχέση με 

την παιδαγωγική αξιοποίηση των τεχνών, όταν αυτές διαχέονται στο σύνο-

λο των σχολικών προγραμμάτων, απέχει πολύ από αυτήν μιας αρμονικής 

συνέργειας ερευνητών, υπεύθυνων για τη χάραξη της εκπαιδευτικής πολι-

τικής και εκπαιδευτικών (Attwood, 2015· Gormley & McDermott, 2016). 

ΠΡΟΒΛΗΜΑΤΙΚΗ



13

Eισαγωγή

Από τη δική μας σκοπιά, δεδομένου ότι τα ερευνητικά μας ενδιαφέρο-

ντα σχετίζονται με τα επιστημονικά πεδία της Αισθητικής και της Αισθη-

τικής Αγωγής, αυτό που μας απασχολεί ιδιαίτερα –και πρόκειται για μια 

ανησυχία την οποία μοιραζόμαστε με θεωρητικούς της αισθητικής αγωγής, 

ερευνητές και παιδαγωγούς– είναι ότι η ενσωμάτωση των τεχνών στο 

σχολείο βάλλεται από δύο πλευρές. Κάποιες φορές, οι εκπαιδευτικοί που 

την εφαρμόζουν –άτομα που συχνά δεν έχουν καλλιτεχνική εξειδίκευση– 

αντιμετωπίζουν την αισθητική πράξη και αγωγή ως έννοιες με χαλαρά όρια 

και εφαρμόζουν δραστηριότητες με αμφισβητήσιμο αισθητικό χαρακτήρα. 

Κάποιες άλλες φορές, πάλι, οι εκπαιδευτικοί εγκλωβίζονται σε αισθητική 

απραξία, επειδή θεωρούν ότι δεν μπορούν να ανταποκριθούν στις ειδικές 

απαιτήσεις που προϋποθέτει η ενασχόληση με τις τέχνες. Με την παρούσα 

μελέτη επιχειρούμε να συμβάλουμε στην αντιμετώπιση αυτών των θεμά-

των όσον αφορά στον σχεδιασμό και την εφαρμογή της ενσωμάτωσης των 

τεχνών στη θεσμοθετημένη πρωτοβάθμια εκπαίδευση. Ειδικότερα, επιχει-

ρούμε να προτείνουμε ένα εύληπτο και με σαφήνεια δομημένο θεωρη-

τικό υπόβαθρο, το οποίο φαίνεται ότι έχουν ανάγκη οι εκπαιδευτικοί της 

πρώτης περίπτωσης, και πάνω σε αυτή τη βάση να διατυπώσουμε συ-

γκροτημένες πρακτικές προσεγγίσεις, με τη βοήθεια των οποίων θα εμ-

ψυχωθούν να δράσουν οι εκπαιδευτικοί της δεύτερης περίπτωσης. 

Για τους λόγους αυτούς οικοδομούμε έναν τρόπο σχεδιασμού και 

εφαρμογής δραστηριοτήτων τέχνης κατάλληλων να ενσωματωθούν στα 

προγράμματα σπουδών της πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης, ακολουθώντας 

τα εξής βήματα: 

■■ Αρχικά εξετάζουμε ιδέες-κλειδιά και πτυχές διαφόρων αισθητικών 

θεωριών, οι οποίες μπορούν να αξιοποιηθούν ως βασικές κατευ-

θύνσεις για τη διαμόρφωση ενός δομημένου πλαισίου στήριξης της 

ενσωμάτωσης των τεχνών στην εκπαίδευση.

■■ Στη συνέχεια επιχειρούμε να αξιοποιήσουμε τις βασικές αυτές αι-

σθητικές κατευθύνσεις για τον σχεδιασμό αντίστοιχων δραστηριο-

τήτων τέχνης.

■■ Κατόπιν περιγράφουμε μια συγκροτημένη στρατηγική που αποτελεί-

ται από τέτοιου τύπου δραστηριότητες, την οποία υλοποιήσαμε σε 

προσχολικές και πρωτοσχολικές τάξεις. 

ΓΕΝΙΚΗ ΔΟΜΗ


